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RESUMO: Este trabalho apresenta resultados parciais da nossa pesquisa de mestrado, ainda
em fase inicial, que tem por objetivo analisar, no ensino de Portugués Lingua Estrangeira
(PLE), as dimensbes de bilingualidade dos falantes em situacdes de bilinguismo portugués-
lingua materna. O Programa de Ensino e Pesquisa de Portugués para Estrangeiros (PEPPE) da
UFRJ recebe alunos estrangeiros de diferentes nacionalidades e paises interessados em
aprender a lingua portuguesa, na variedade brasileira. As motivagdes séo diversas, entre elas,
econbmicas, religiosas e politicas. Assim, elaboramos um pré-teste com depoimento de trés
informantes, alunos de portugués como L2 do PEPPE, a fim de verificarmos em quatro
ambientes comunicativos distintos (social, profissional, escolar e familiar) os efeitos do
contato linguistico: situacBes de dominio linguistico, code swichting, manutencdo, shift ou
abandono total da lingua. Iniciamos este estudo com uma revisao bibliografica dos conceitos
de bilinglismo, transglossia e dimensdes de bilingualidade em busca de um respaldo a nossa
investigacdo. Por fim, analisamos os resultados preliminares do pré-teste com o intuito de
confirmar a hipo6tese proposta por Savedra (2009), demonstrando a variabilidade de dominio
das linguas de acordo com sua fungéo e ambiente comunicativo.

PALAVRAS-CHAVE: Bilinguismo, dimensdes de bilingualidade, ensino de portugués lingua
estrangeira.

Introducéo

Este trabalho tem por objetivo analisar, no ensino de Portugués Lingua Estrangeira
(PLE), os estagios de bilingualidade do falante em situagdes de bilinguismo portugués-lingua
materna com base nas dimensfes de bilingualidade, evidenciando a variabilidade de uso
funcional das linguas de acordo com os diferentes ambientes comunicativos. A partir de uma
revisdo bibliografica dos conceitos e tipos de bilinguismo, procuramos contribuicdes que
pudessem iluminar o caminho do nosso estudo. Assim, levando em consideragdo o contexto e

a idade de aquisicdo da lingua, entendemos por bilinguismo uma situagdo em que dois
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codigos distintos coexistem com diferentes fungdes e ambientes comunicativos, sendo eles
familiar, social, escolar e profissional e reconhecemos que a variabilidade de dominio das
linguas é fluida, ndo somente ao longo da vida do falante, mas também em relacdo as
situacbes comunicativas, principalmente quando temos como foco estudantes de lingua
residindo na comunidade da lingua alvo. A fim de exemplificar os conceitos abordados,
apresentamos trés situacdes de bilinguismo: portugués- arabe, portugués-hurdu (lingua falada
no Paquistdo) e portugués-espanhol. Os informantes sdo, unanimemente, estudantes de PLE.
A partir da variabilidade de uso funcional das linguas identificada nas situacdes apresentadas,
buscamos sustentar a proposta de bilinguismo baseada no uso, refletindo, assim, nos

diferentes estagios de bilingualidade dos falantes.

Metodologia

Uma vez constatada a diversidade de conceitos e tipos existentes para a definicdo do
bilinglismo, tornou-se relevante identificar a definicdo que melhor reflete a situacéo bilingte
dos falantes a fim de pesquisarmos as dimensdes de bilingualidade no ensino de PLE.
Iniciamos nosso trabalho com uma breve revisdo bibliografica dos conceitos e tipos de
bilinglismo desde o minimalista a0 maximalista, mostrando sua evolugdo ao longo dos anos
até chegarmos a propostas atuais sobre o assunto. Assim, definimos a questdo da
bilingualidade, proposta por Savedra (2009), que norteia nosso estudo.

Em seguida, partimos para a definicdo das dimensdes de bilingualidade. Introduzimos
0S contextos e o0s tipos de aquisicdo que caracterizam o bilingliismo juntamente com os
fatores responsaveis pela instabilidade dessas condi¢fes, fundamentando-nos em dados
coletados de trés informantes, alunos de portugués como L2 no Programa de Ensino e
Pesquisa de Portugués para Estrangeiros (PEPPE) da UFRJ, acerca do uso que fazem das
linguas em dominios social, profissional, escolar e familiar.

Dessa forma, a partir de uma pesquisa qualitativa, buscamos investigar, no ensino de
PLE, os efeitos do contato linguistico e a instabilidade da condicéo bilinglie em decorréncia

de fatores externos a lingua.
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A evolucéo do conceito de bilingiismo

Sabemos que ha uma procura pelos lingiistas de um conceito que melhor defina o
bilingliismo, envolvendo todos os seus niveis e formas de uso. Porém, durante uma
determinada época, tal definicdo se deu com base na fluéncia do falante e se procurava um
equilibrio entre as competéncias linguisticas. Ndo € raro escutarmos ainda hoje que o0s
bilinglies tém igual controle e proficiéncia em duas linguas, possibilitando-os serem
confundidos com os falantes nativos de sua segunda lingua.

Ainda que, de certa forma, tais pensamentos permanecam na atualidade, a evolugéo
dos conceitos aqui apresentados pdde abarcar as diversas situagdes comunicativas, com maior
ou menor formalidade, e a irregularidade dos niveis de proficiéncia do falante de acordo com
a competéncia e com a lingua em questao, ndo contempladas nas designa¢fes anteriores. Esse
caminho é um avanco para linglistica e para a sociedade, uma vez que estamos retratando
nossas experiéncias e reconstruindo pensamento acerca de como vivemos e Nos enxergamos.

Veremos a seguir o caminho percorrido pela definicdo do conceito de bilinguismo até
alcancarmos uma definicdo mais atual e que responda positivamente 0s objetivos desse
estudo. Damos inicio a esse percurso, entdo, com uma visdao minimalista do bilingtismo
postulada por Bloomfield (1933) que considerava bilingue aquele que tivesse “controle nativo
de duas linguas” (BLOOMFIELD, 1933, p. 56). Desse modo, o bilinguismo s6 seria
alcancado quando um individuo pudesse se comunicar na segunda lingua de modo
indistinguivel dos falantes nativos sem que haja perda em sua primeira lingua, sendo assim
um individuo monolingue em duas linguas. Apesar do tempo em que foi postulada, essa idéia
é difundida no senso comum ainda nos dias atuais.

O proprio autor dessa definicdo afirma que “néo se pode definir um grau de perfeicao
que um individuo possa alcancar para se tornar bilingue: tal distingdo ¢é relativa”
(BLOOMFIELD, 1933, p.55). Assim, notamos a contrariedade dessa idéia, tornando
impossivel julgar um sujeito bilingte através dos principios dessa concepcgao.

Do outro lado, defendendo uma visdo minimalista do bilinguismo, Dielbold (1964) ja
acredita ser bilingue aquele falante que ainda estd nos primeiros estagios de aquisi¢do da
segunda lingua, ainda que ndo seja capaz de produzir enunciados com sentido ou tenha
desenvolvimento em qualquer outra competéncia linguistica. O autor chama o estagio

embrionario do contato linguistico de bilingliismo incipente.
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Haugen (1953) considera bilinglie aquele que é “capaz de produzir enunciados com
sentido na outra lingua” (HAUGEN, 1953, apud HAUGEN, 1974, p.10). Mais tarde, o autor
redefine esse conceito de maneira que ndo especifica o quanto o falante deve saber da segunda
lingua para que seja considerado bilingiie e inclui nessa condigcdo os falantes passivos e de
dialetos.

Uriel Weinreich (1953), por sua vez, acredita que o individuo bilingue faz,
constantemente, alternancia de duas linguas. Além disso, o autor descentraliza sua teoria da
fluéncia e adota o uso da lingua como critério de definicdo. Desse modo, se baseia nos ideais
de significado e significante para propor trés tipos de bilingliismo. O coordenado, que sugere
que o falante mantém os sistemas linguisticos separados e tem total controle sobre eles. Nesse
caso, haveria um significante para cada significado de arvore, por exemplo, concebido por ele
nas duas linguas. O composto sugere que o individuo tenha apenas o controle sonoro,
enquanto os significados e as estruturas podem ser aplicados de uma lingua para a outra. E,
por fim, o subordinado sugere que a segunda lingua € estruturada com base na primeira
lingua.

Vemos que as primeiras definicdes apresentadas, sobretudo as extremistas, excluiam
grande parte da populacdo da condicdo de bilingiie e nos trazia um novo desafio: estabelecer
uma nova concepgao para aqueles falantes que néo se ajustam aos requisitos. Por outro lado, a
quase auséncia de critério de Diebold traria imprecisdes em relacdo ao termo. Isto posto,
notamos que quando o uso da lingua passa a ser o critério de conceitualizacao,
democratizamos mais a idéia, uma vez que abrangemos todos aqueles que fazem uso de duas
linguas, ou mais, em seu cotidiano.

Mackey (1968, apud SAVEDRA, 2009) define esse conceito se valendo do contexto
em que ha a inter-relacdo entre os seguinte fatores: o grau de proficiéncia do falante, a
funcdo e o uso das linguas, a alterndncia de e a interferéncia. O autor pensa na lingua
como um fendmeno individual que passa para o social quando é utilizado como ferramenta
para que se haja uma interacdo entre os falantes.

Consecutivamente, Baker (2002) defende que a melhor estratégia de definicdo do
conceito é pautada no uso das linguas no cotidiano do falante. Da mesma forma, Grosjean
(2010) compartilha desse pensamente e inclui os dialetos em sua definigdo. Segundo o autor,
0 individuo ndo faz uso das linguas com as mesmas finalidades, pessoas e situacdes,

ocasionando, assim, diferentes niveis de proficiéncia nas linguas que domina.
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Por sua vez, Bassetti e Cook (2011) incluem na categiria de bilingue o individuo capaz
de compreender e produzir suas linguas em niveis de proficiéncia diferentes.

Como vimos até o momento, a maioria das visdes apresentadas em relacdo ao
bilingliismo sdo monoglossicas e retrogradas. E, em vista disso, Garcia (2009) rompe com
essa ideia, declarando a existéncia de duas linguas separadas na manifestacdo desse
fendmeno. A fim de ser compativel com as necessidades comunicativas que nos cercam, a
autora emprega um conceito que abrange as atividades linguisticas heterogldssicas. Nessa
perspectiva, Gracia apresentou o conceito de transglossia (introduzido por Cen Williams em
1994, citado em BAKER, 2002, p.32) de modo que pudesse contemplar as situacOes
multilinglies as quais estamos expostos a todo 0 momento.

Segundo a autora, a transglossia atende as necessidades dos falantes bilinglies que
estdo em constante contato com diversas linguas, ainda que ndo simultaneamente. Assim, ela
serve para que o falante inclua a si mesmo ou a terceiros em uma situacédo interacional, além
de atuar como facilitadora na comunicagdo. Esse dinamismo linguistico torna-se um recurso
extremamente funcional para o melhor desempenho comunicativo dos interlocutores.

Por sua vez, o ato de linguar, também empregado pela autora, consiste no uso da
lingua como forma de expressdo, logo, as praticas linguisticas. Constatamos, entdo, que 0s
bilinglies fazem uso da transglossia através do ato de linguar.

Isto posto, concordamos com Garcia (2009) quando a autora defende que devemos
partir do proprio bilinglismo para compreendé-lo e ndo do monolinguismo como
identificamos nos conceitos anteriormente expostos. Dessa forma, podemos perceber o
funcionamento das linguas como linguas inter-relacionadas quanto a interacéo e suporte entre
si, porém, autbnomas quanto ao seu desenvolvimento, expansdo e dominios discursivos.

Nessa elucidacdo quanto as defini¢des do conceito de bilingliismo, desde a idéia de um
duplo monolinguismo até a concepcao da transglossia, em que temos como objeto de estudo
ndo mais a lingua, mas sua pratica, buscamos um respaldo na tentativa de melhor
compreender as praticas linguisticas dos alunos de PLE. Assim, damos prosseguimento a

nossa fundamentacdo, apresentando demais teorias que nos auxiliem nesse sentido.

Dimensoes de bilingualidade

Apropriando-nos da definicdo de Savedra (2009), dizemos que:
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‘Bilingualidade’ representa os diferentes estagios de bilingliismo, pelos quais
os individuos, portadores da condi¢do bilingle, passam na sua trajetdria de
vida. Os estdgios sdo vistos como processos situacionalmente fluidos e
definem, de forma dindmica a bicompeténcia linguistica, comunicativa e
cultural nas diferentes épocas e situac@es de vida.

Em nosso trabalho, nos preocupamos em salientar o carater dinamico da condicédo
bilingue, uma vez que nos referimos a uma condicdo variavel a depender do que Savedra
(2009) denomina de dimensdes de bilingualidade.

Como foi j& citado, a primeira dimensdo ocupa-se do contexto e idade de aquisi¢ao das
linguas em questao, que originam a condicao bilingle do individuo. O quadro seguinte

demonstra essas possiveis relagdes:

EPOCA DE AQUISICAO TIPO DE BILINGUISMO
INFANCIA Llabou L1 + L2
ADOLESCENCIA L1+ L2oull+LE
ADULTO LM + LE

SAVEDRA, 2009:129

Com base nessa ilustracdo, constatamos que o bilinglismo pode ser infantil,
adolescente ou adulto. No que diz respeito ao caso infantil, o bilingliismo pode ocorrer de
modo simultaneo ou seqiiencial. O primeiro modo se d& quando o processo de aquisicdo das
duas linguas ocorre ao mesmo tempo. Nessa situacdo, temos duas linguas maternas: Lla e
L1b. J& o sequencial se da quando a crianca adquire a segunda lingua antes de alcancar a
maturidade na lingua materna. Nesse caso, temos L1 + L2, também manifestado no periodo
adolescente.

Na aquisicdo adulta, uma lingua é adquirida apds a primeira ter sido maturacionada,
compondo a situacdo LM + LE.

Podemos relacionar a proposta de contexto e aquisicdo de Savedra (2009) com a
classificacdo de bilingismo proposta por Wienreich (1953), exposta anteriormente, se
considerarmos que o bilingliismo coordenado corresponde ao tipo de aquisi¢do Llab, o
composto pode ser associado ao tipo Llab ou L1 + L2 e o bilingiismo subordinado

corresponde aos tipos de aquisi¢do L1 + L2 ou L1 + LE.
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Nos depoimentos que compde o corpus deste trabalho, ndo teremos casos que
apresentem a existéncia de duas linguas maternas ou L1 + L2, uma vez que todos 0s
informantes adquiriram a lingua portuguesa apos terem a lingua materna maturacionada.

Fundamentados nos depoimentos dispostos, objetivamos analisar no presente trabalho
como ocorre 0 uso das linguas pelos informantes, verificando em quatro ambientes
comunicativos distintos: social, profissional, escolar e familiar se h& preponderéncia de uso de
uma lingua e reducdo, ou abandono, de outra, caracterizando a relacdo lingua
[+dominante]/lingua [-dominante] ou se ambas as linguas sdo usadas com equidade de
frequiéncia.

Entendemos por ambiente familiar o cenario que comporta familiares proximos como
pai, mée, irmdo, cbnjuges e outros parentes com que se tenha uma relacdo estreita. No
ambiente social, avaliaremos o0 uso das linguas para comunicac¢do no desempenho de praticas
sociais diarias e concernentes ao relacionamento com vizinhos, amigos, individuos e
ambientes, em geral, onde se estabeleca um contato social freqliente. O ambiente escolar, por
sua vez, abarca situacfes de uso da lingua como instrumento e/ou objeto de estudo formal e,
por fim, entendemos por ambiente profissional aquele que abrange o uso das linguas para
comunicacao profissional e durante o exercicio da profissao.

Dada a época e o tipo de aquisicdo do bilinglismo de um determinado individuo,
reconhecemos que a condic¢do bilinglie € mutavel. A variabilidade que alegamos ocorrer ndo
se restringe a lingua adquirida posteriormente, mas é também tangivel a(s) lingua(s)
materna(s). Nesse ambito, nos voltamos a segunda dimensdo proposta por Savedra (2009) que
aponta fatores responsaveis por essa variabilidade. Aspectos como as situacdes de dominio
linguistico e a influéncia das comunidades de fala véao reger o uso da(s) lingua(s) pelo falante
bilinglle de maneira distinta nos diferentes ambientes comunicativos, possibilitando a

alteracdo dos niveis de bilingualidade do falante.

Analise de dados

A fim de sustentar as propostas discutidas até 0 momento, exibiremos os depoimentos
de trés informantes contanto sua trajetoria de vida desde o contato com a lingua estrangeira,
no pais da lingua alvo, até 0 momento da investigacdo. Discutiremos, separadamente, o

dominio de uso das linguas nos ambientes 0s quais nos propomos analisar.

Anais do VIII SAPPIL — Estudos de Linguagem, UFF, n° 1, 2017.
[160]



Ambiente social:

(Informante 1/Portugués-Hurdu) “A minha vida social mudou muito.
Antes, ndo podia nem pedir 4gua na rua, eu ndo podia dizer ao motorista de
onibus onde eu querir ir. Muitas garotas gostaram de mim, mas perderam o
interesse por eu ndo poder falar o portugués. Isso criou muitos problemas
pra mim: perdi metal frequentemente na rua, perdi muito dinheiro usando
taxi sempre. Eu nem conseguia dizer ao motorista de taxi ou do Uber onde
eu estava esperando por eles. Mas depois de aprender o portugués, eu me
sinto seguro ao comunicar efetivamente as coisas da minha mente. Posso
fazer amigos novos, ir a festas, praia, clube, restaurantes, lojas, mercado,
shopping etc. O portugués mudou muito a minha vida social.”

(Informante 2/Portugués-Arabe) “Eu cheguei aqui no Brasil, eu nio falava
nada de portugués. Comecei a aprender um pouquinho na vida, no dia a dia
com as pessoas, fazendo compras, tentando me comunicar com as pessoas no
primeiro, segundo més. Depois entrei no curso de portugués para
estrangeiros na Letras da UFRJ, comecei a aprender duas vezes por semana e
tentar a aplicar o que eu estava aprendendo na vida, no dia a dia, conhecendo
mais pessoas. (...) E eu acho que eu uso agora, morando no Brasil, portugués
mais do que o arabe. Arabe s6 uso quando converso com minha familia no
telefone, na internet. Mas continuo celular em arabe, o computador eu deixo
em inglés para ndo esquecer também, para poder praticar de vez em quando.
E o portugués eu acho que ndo estd perfeito ainda, mas vai melhorando
também com o tempo, estudando mais. (...) Com 0s meus amigos arabes que
estavam aqui, so falava em arabe. E comecei a fazer amigos brasileiros, no
inicio usava mais inglés e o resto arabe. E melhorando o portugués pouco a
pouco, comecei a escutar radio brasileira mesmo ndo entendendo, mas
gostando. Decorava as letras mesmo sem saber o que significa. Ai quando
vocé vai ver o que significa, fica mais facil de ter palavras novas. E fui
melhorando até que cheguei a falar s6 portugués com meus amigos
brasileiros.”

(Informante 3/Portugués-Espanhol) “Eu cheguei aqui no Rio de Janeiro ha
um ano e meio. Eu comecei a estudar na UFRJ, no programa de portugués
para estrangeiros, em abril, mais ou menos. Quando cheguei aqui no Rio, eu
ndo sabia nada, nada de portugués. Nunca na minha vida tinha estudado
portugués. (...) E ai a gente comecou a ler livros, escutar musica com letra
em portugués para tentar entender um pouco. S6 que quando as pessoas ndo
tem uma base de gramatica, de porqué e para que sao as coisas é dificil de
entender muitas coisas. Entdo, por essa razdo que eu comecei a estudar la
nesse programa da UFRJ.”

Ratificando a informagéo anterior, vemos que todos os informantes tiveram contato

com a lingua estrangeira apds a chegada no pais onde residem atualmente. E observamos a

mudancga de suas relacGes sociais, sobretudo, devido a interagdo com pessoas nativas no

idioma e a necessidade de executar tarefas sociais. De forma unanime, os informantes faziam

maior uso da Lingua Materna em relacdo a Lingua Estrangeira, configurando a situacdo (Me).

Os informantes procuraram auxilio no ensino formal da lingua e, atualmente, todo o grupo
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investigado demonstra que a lingua estrangeira tem maior funcionalidade no ambito social,

revertendo a situacdo para (Em).

Ambiente profissional:

(Informante 1/Portugués-Hurdu) “No meu trabalho, eu costumava
procurar pessoas que pudessem falar inglés. E perdi muito tempo nisso. Por
termos poucas pessoas que possam falar inglés, técnicos costumavam repetir
coisas pra mim muitas vezes e eles usavam jeitos pra me perguntar como
fazer as coisas e 0 que fazer. Esse foi 0 momento crucial pra eu aprender e
deveria ter aprendido portugués antes de chegar ao meu laboratério. Mas
agora, depois que eu posso entender o portugués, posso fazer perguntas pra
eles, eles me ensinam muito bem. Agora minha vida é facil. Meu professor e
amigos do laboratério também estdo felizes por eu poder me comunicar com
eles.”

(Informante 2/Portugués-Arabe) “Mudou 0 uso da lingua. Antes era s6 pra
comunicar, eu trabalhava em um restaurante arabe como cozinheiro e eu nao
precisava falar muito portugués. Mas depois, entrei na faculdade e uso
portugués, e mudei de trabalho. Agora trabalho como professor de arabe, que
eu preciso falar também muito em portugués para poder explicar e traduzir.”

(Informante 3/Portugués-Espanhol) “Quando nés chegamos aqui, eu
primeiro me foquei muito em aprender portugués. Ai ja comecei a procurar
emprego. Eu tive uma entrevista ha dois meses no parque tecnoldgico, na
UFRJ, em uma empresa que eu trabalhei na Venezuela que é a mesma
empresa que meu marido trabalha agora. Ai tive entrevista em portugués, em
espanhol, em inglés. Todas as provas de matemaética, fisica foram em
portugués e eu consegui ser a selecionada. S6 que, finalmente, a vaga fechou
e ndo deu para contratar ninguém. Mas eu acho bem importante que a gente
possa se desenvolver em outras linguas, porque isso abre muitas portas.
Agora, eu ndo estou trabalhando diretamente com a minha carreira, agora
estou me focando muito mais na &area empresarial, nesse projeto da
gastronomia venezuelana que nés temos, estamos dando uma forca maior
para que ele cresga e a gente esta trabalhando muito nisso. Ai eu consigo me
desenvolver com pessoas que falam espanhol, com pessoas que falam inglés,
com pessoas que falam portugués, porque nés estamos participando de feiras
tipo no Museu do Amanha, para refugiados, entdo vocé tem contato com
todo mundo. E, claro, as pessoas brasileiras falam que eu falo muito bem
portugués, mas que 0 meu sotaque é de estrangeira mesmo e eu acho que
isso nunca vai mudar.”

Mais uma vez, verificamos gque 0 acesso a Lingua Estrangeira foi crucial para que os

informantes obtivessem sucesso para cumprir uma funcdo em determinado meio, nesse caso,

o profissional. Mais do que isso, a situacdo (Em) proporcionou, em alguns casos, a ascensao

profissional daquele individuo.
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E relevante observar, ndo so nesse ambiente profissional, mas também no social, 0 uso
de uma terceira lingua adquirida pelos falantes para suprir as necessidades de comunicagéo
ocasionadas. Vimos o conceito de transglossia aprimorado por Garcia (2009), que seria bem
representado nesse exemplo, uma vez que constatamos o0 ambiente plurilinglie que nos cerca.

Nessa perspectiva, reconhecemos, nas circunstancias apresentadas, eventos
caracteristicos do contato linguistico. Também chamado de mistura de lingua, o code mixing
trata-se de “a passagem em um ponto do discurso de uma lingua a outra” (CALVET, 2002). O
code switching ocorre quando a alternancia de lingua se da em uma mesma frase ou de uma
frase para outra. Exemplificamos tais eventos, respectivamente, a partir de experiéncias

vividas pelos préprios informantes:

(Informante 2/Portugués-Arabe) “(conversando) Com meu irméo, s vezes,
sai palavra em portugués mesmo conversando em arabe porque ficamos
acostumados a falar portugués o dia inteiro.”

(Informante 3/Portugués-Espanhol) “Eu falo inglés intermediario, néo é
fluente, mas também ndo é bésico. Entdo, quando eu tentava me comunicar
com as pessoas, o idioma que vinha na minha cabega era o inglés. Entéo eu
tentava falar em inglés com as pessoas, mas eu acho que era mais facil eles
me entenderem pelo espanhol do que pelo inglés mesmo.”

Ambiente escolar:

(Informante 1/Portugués-Hurdu) “Todos os meus estudos estdo em
portugués. Assisti alguns cursos em portugués, o que teria sido impossivel
sem aprender portugués. Mas eu preciso aumentar minha experiéncia em
portugués para que eu possa participar dos outros cursos também. No fim do
curso do doutorado, eu tenho que apresentar minha pesquisa em portugués.”

(Informante 3/Portugués-Espanhol) “Agora so estou fazendo um MBA e
ai é tudo em portugués, s6 que quando eu falo, ja da para que todo mundo
saiba que eu ndo sou brasileira, mas conseguem me entender, eu consigo me
expressar e eu acho uma experiéncia bem bacana e bem interessante.”

Apenas dois dos informantes deram continuidade aos estudos académicos desde que
chegaram ao pais onde residem. Ambos os depoimentos retratam o dominio da Lingua
Estrangeira no ambiente escolar. Nesse ambiente, parece fundamental que os individuos
tenham conhecimento dessa lingua e saibam usa-la para os devidos fins, correndo o risco de

comprometer seu desenvolvimento e conclusao do curso.
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Ambiente familiar:

(Informante 1/Portugués-Hurdu) “Depois que eu aprendi a falar
portugués, na minha familia ndo mudou muito. Eu costumava falar com eles
na minha lingua materna e ainda falo com eles nessa lingua. Eles insistem
em aprender portugués, mas nao posso ensinar apenas no Skype, Facebook,
MSN...”

(Informante 2/Portugués-Arabe) “Com a minha familia eu s6 falava em
arabe, porque ninguém falava portugués, s6 o irmao que estava também
aprendendo comigo. E so falava com ele em portugués. (...) Com minha
familia continuo falando em arabe. Com meu irmao, as vezes, sai palavra em
portugués mesmo conversando em arabe porque ficamos acostumados a falar
portugués o dia inteiro.”

(Informante 3/Portugués-Espanhol) “Quando nds chegamos aqui, meu
marido ja falava portugués. Entdo, um dia na semana ele falava comigo so
em portugués. Para mim, era bem chato porque eu ainda ndo conseguia
entender muito, ndo conseguia me expressar. Entdo, ele ficava todo o dia
fora, trabalhando e quando chegava, ele falava em portugués. Mas hoje em
dia eu agradeco, porgue isso me ajudou a me desenvolver muito e a gente
também conseguiu fazer uma coisa, propomos que até que eu ndo comece a
entender e a me desenvolver com o portugués, a gente ndo iria sair, ndo
irlamos fazer planos com pessoas que falassem espanhol, faziamos planos
com pessoas que falassem portugués. Eu acho que isso me ajudou muito a
me desenvolver, a que meu ouvido ficasse mais atento com tudo. Hoje em
dia, eu acho que isso foi uma boa técnica. Quanto a minha familia, eu
continuo falando com eles, mée, pai e irmdos, em espanhol mesmo. Mas
aqui em casa, com meu marido, nés falamos um dia por semana em
portugués. (...) Agora eu gostaria que um dos meus irmdos chegasse aqui
também para que consiga ter esse contato com a cultura brasileira e com a
lingua, porque acho que isso pode abrir muitas oportunidades ndo s6 no
Brasil, ndo s6 na VVenezuela, mas no mundo inteiro.”

Por fim, os depoimentos referentes ao ambiente familiar sdo contrarios a todos os

anteriores, demonstrando uma situacao inicial (Me) e sua permanéncia até o0 momento da

investigacdo. Além de ser o Unico ambiente com situacdo atual (Me), € o Unico caso em que

ndo houve alteracdo na trajetéria de vida dos informantes. Salvo os casos em que 0S

informantes tinham parentes que vieram também para o Brasil, o contato com a familia, em

geral, permaneceu com 0 uso predominante da Lingua Materna. Ainda assim, o informante 3

afirma que, apesar de fazer uso das duas linguas com seu cénjuge, ha a predominancia do uso

da lingua espanhola em relacéo a lingua portuguesa.
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Considerac0es finais

As observacdes dos dados nos levam a constatar que ha variabilidade de uso funcional
das linguas de acordo com diferentes ambientes comunicativos. Notamos o dominio
linguistico do portugués, lingua [ +dominante], sobre as L1 (arabe, espanhol e hurdu), linguas
[-dominante], nos ambientes social, profissional e escolar. Em contrapartida, vemos o
dominio linguistico das L1, lingua (s) [+dominante], sobre o portugués, lingua [-dominante]
no ambiente familiar. Observamos também, como efeito do contato linguistico, evidéncias de
code swichting nos ambientes social e familiar. Ndo ha evidéncias, nos depoimentos

apresentados, de shift, abandono total da lingua.
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