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RESUMO: A presente pesquisa pretende investigar como as relagdes semanticas
(SANTAELLA, 2012), que vdo da complementaridade a discrepancia, entre palavra e
imagem presente nas secOes de aberturas das unidades de livros didaticos sdo
estabelecidas, além de apresentar, também, como o aprofundamento dessas relacdes
pode contribuir para a significacdo do conjunto de textos. Assim, estard em foco,
principalmente, as estratégias de leitura (KLEIMAN, 1996), os mecanismos utilizados
para a construcdo de sentidos no texto (CHARAUDEAU, 2014), a presenca do modo de
organizacdo descritivo que relacionado aos processos referenciais (KOCH;ELIAS,
2010) sdo capazes de determinar e especificar os objetos de discurso. Partindo do
pressuposto de que os sentidos produzidos pelos textos nascem de uma conformacao
direcionada pela intencionalidade dos sujeitos enunciadores, conceitos acerca dos
conhecimentos prévios (PCN, 1998), das inferéncias (DELL’ISOLA, 2001) e das
representagdes sociais (MOSCOVICI, 2013) serdo expostos para ratificar a relevancia
da bagagem social, cultural e discursiva dos sujeitos destinatarios para interpretacdo e
compreensdo dos enunciados. Como aporte tedrico, serdo utilizadas as nogbes de
letramento (SOARES, 1998), dos multiletramentos (ROJO, 2013), da intertextualidade
(KOCH, 2008) e da interdiscursividade (CHARAUDEAU, 2001). O corpus sera
composto por pecas retiradas de dois livros didaticos de Lingua Portuguesa (CEREJA;
MAGALHAES, 2012; JACINTO, 2014) para alunos do 9° ano do Ensino Fundamental.
PALAVRAS-CHAVE: leitura, relagcbes semanticas, conjunto de textos, referenciagéo.
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Textos verbais, visuais e verbo-visuais sao parte inextrincavel de nossa cultura,
sobretudo em tempos de farta tecnologia cibernética. Os livros didaticos, no ensino
fundamental, da educacdo basica, ja por tradicdo, sdo repletos de apelos visuais, sob
forma de tirinhas, cartuns, fotos, reproducdo de pinturas, além das ilustracdes que
acompanham os textos verbais.

Os livros didaticos sdo bastante utilizados como ferramenta de ensino-
aprendizagem em muitas salas de aula brasileira, tendo em vista que, em muitas cidades
do pais, sdo o Gnico material de apoio aos docentes, isto quando se tem. E através deles
gue muitas criancas tém seu primeiro contato com géneros textuais distintos e conhecem
a literatura.

Esta pesquisa, entdo, nasce dos seguintes problemas: para que servem as
imagens contidas nos livros didaticos? Qual a funcionalidade das imagens que
acompanham as atividades em livros didaticos de Lingua Portuguesa? E possivel
categorizar essas funcdes de acordo com as relagdes estabelecidas entre as ilustracdes e
0s textos que acompanham?

Partindo da hipdtese de que as imagens empregadas nos livros didaticos tém a
funcdo de rendundar ou de esclarecer os textos verbais, estabelecer, diante da relacéo
palavra e imagem, vinculos sintatico-discursivos para anélise e producdo de sentido se
faz necessario. O objetivo deste trabalho € investigar se e como as ilustracfes e imagens
que sdo utilizadas nos livros didaticos podem ser empregadas para “ativar”, por meio de
inferéncias, 0s conhecimentos de mundo e o0s imaginarios sociodiscursivos dos
discentes para leitura e producédo de sentido em textos verbais e visuais ou quando estdo
em conjunto’.

Como metodologia de pesquisa foi estabelecida uma abordagem qualitativa
que consiste em selecionar o corpus a partir de livros didaticos de Lingua Portuguesa,
voltados para alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, considerando que nessa faixa

etaria os discentes sdo capazes de ler e interpretar os textos de forma mais critica. Como

! Importante ressaltar que se entende aqui como conjuntos textuais ou conjunto de textos a presenca de
dois ou mais textos, sejam verbais, visuais ou verbo-visuais, existentes em uma mesma pagina que
“aparentam” possuir alguma relag@o para a produgao de sentido no todo enunciativo.
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objetivos especificos, serdo analisados 0s processos inferenciais capazes de ativar 0s
conhecimentos prévios do destinatario leitor, as relagcbes semanticas estabelecidas entre
textos verbais e visuais que estdo situados em uma mesma pégina, além de apresentar os

vinculos sintatico-discursivos estabelecidos entre 0s conjuntos textuais.

A leitura e seus mecanismos de significacao

O processamento do objeto comecga pelos olhos, que permitem a
percepcdo do material escrito. Esse material passa entdo a uma
memoria de trabalho que o organiza em unidades significativas. A
memoria de trabalho seria ajudada nesse processo por uma memoria
intermediéria que tornaria acessiveis, como num estado de alerta,
aqueles conhecimentos relevantes para a compreensdo do texto em
questdo, dentre todo 0 conhecimento que estaria organizado na nossa
memoria de longo prazo (também chamada de memdria semantica, ou
memoria profunda). (KLEIMAN, 1996, p. 32)

Segundo a autora, ler ndo € apenas decodificar letra por letra, palavra por
palavra. Ler é algo mais amplo, € a procura da concretizagdo das manifestaces
significativas de que dispde todo texto. A leitura esta ligada ao todo do texto — seja ele
apresentado de forma verbal, visual seja verbo-visual.

Kleiman (1996) defende que ler é um ato individual; dificilmente, varias
pessoas compreenderdo um mesmo texto da mesma forma, tendo em vista que nao se
pode perceber tudo da mesma maneira que o0 outro. Assim, ndo ha a mesma reagao
diante de diferentes leituras. Similar € apenas o mecanismo utilizado para apreendé-lo.

Cada leitor precisa ser competente para construir seus proprios sentidos através
da inferéncia e do relacionamento de fatos externos ao texto para a producao de sentido.
Através do conhecimento prévio, questionamos problemaéticas presentes em diferentes
textos, além de interagir diretamente com eles. As estratégias de leitura auxiliam na
competéncia leitora de todo leitor.

Assim, as inferéncias sdo processos cognitivos reais que acontecem de forma
virtual, em que ha a ativacdo dos conhecimentos sociodiscursivos, 0s quais o individuo
produz para que possa preencher as lacunas em relacdo ao que ndo esta dito
explicitamente em um texto. Ou seja, ¢ o “acionamento” do que estd na memoria do

individuo para que possa compreender e interpretar o que esta nas entrelinhas.
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Inferéncia é um processo cognitivo que gera uma informacdo
semantica nova, a partir de uma informacdo semantica anterior, em
um determinado contexto. Inferéncia €, pois, uma operagdo mental em
que o leitor constrdi novas proposicoes a partir de outras j& dadas. Nao
ocorre somente quando o leitor estabelece elos lexicais, organiza redes
conceituais no interior do texto, mas também quando o leitor busca,
extratexto, informagdes e conhecimentos adquiridos pela experiéncia
de vida, com os quais preenche “vazios” textuais. O leitor traz para o
texto um universo individual que interfere na sua leitura, uma vez que
extrai inferéncias determinadas por contextos psicoldgico, social,
cultural, situacional, dentre outros. (DELL’ISOLA, 2001, p. 44)

Tais quais as inferéncias, os conhecimentos prévios de todo individuo se fazem
necessarios para a construcio de significados na leitura. E a partir desses conhecimentos
que o leitor poderé relacionar e inferir questionamentos presentes no texto.

Esses conhecimentos sdo adquiridos por meio da vivéncia do individuo; o que
ele é viu, leu e aprendeu ficam depositados na memdria que ¢é ativada
inconscientemente quando necessario. E através do conhecimento prévio que a leitura
torna-se individual; pessoas possuem experiéncias diferenciadas e as vivenciam de
formas diversas. Os conhecimentos se entrelacam e auxiliam os leitores a

compreenderem e interpretarem o explicito e implicito textual.

O processo de construcdo de significado resulta no modo como as
pessoas realizam a linguagem no uso e é essencialmente determinado
pelo momento que se vive (a historia) e os espagcos em que se atua
(contextos culturais e institucionais), ou seja, pelo modo como as
pessoas agem por meio do discurso no mundo social, o que foi
chamado de a natureza sociointeracional da linguagem. Assim, 0s
significados ndo estdo nos textos; sdo construidos pelos participantes
do mundo social: leitores, escritores, ouvintes e falantes. (BRASIL,
1998, p. 32)

As representacdes sociais também estdo presentes na producdo de sentido na
leitura e sdo uma espécie de realidade da sociedade como um todo, pois Somos capazes
de enxergar apenas o que as “convengdes subjacentes” nos permitem. Pode-se até
acreditar em liberdade sob alguns aspectos, mas jamais estaremos desvinculados
totalmente dos preconceitos. Moscovici (2013, p. 37) afirma que “[...] enquanto essas

representagdes, que sdo partilhadas por tantos, penetram e influenciam a mente de cada
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um, elas ndo sdo pensadas por eles; melhor, [...] elas sdo representadas, re-citadas e re-
apresentadas”.

Em qualquer relacdo, entre duas pessoas que seja, havera representagdes. As
representacdes sdo 0s acontecimentos psicologicos entre os participantes das interacoes
sociais e podem cristalizar ou mudar ideias: “[...] 0 importante é a natureza da mudanca,
através da qual as representaches sociais se tornam capazes de influenciar o
comportamento do individuo participante de uma coletividade” (MOSCOVICI, 2013, p.
40). O autor afirma que internamente, mentalmente, o processo coletivo penetra no
pensamento individual.

Ou seja, ao se ler um livro, um texto visual ou verbo-visual, havera sempre
uma relacdo estabelecida entre os participantes do ato comunicativo e, assim, 0 que esta
sendo dito ou apresentado podera sempre influenciar na perspectiva de vida dos sujeitos
participantes da comunicacdo. As representacdes sociais estdo sempre presentes no
cotidiano de todo individuo e fazendo com que ele aja de acordo com o que lhe foi
estabelecido.

Logo, na sociedade contemporanea, ser letrado contribui para que ndo haja
manipulacdo por questdes impostas pela propria sociedade. A ditadura da beleza, as
publicidades, as novelas, os filmes e, principalmente a politica, ditam situacdes as quais
muitas pessoas acreditam que devam ser seguidas. A partir do momento em que um
individuo Ié e passa a olhar o mundo como um ser letrado, tende a ndo se iludir por
discursos arbitrarios, muitas vezes, sem fundamento.

Ser letrado possibilita um posicionamento critico em ralacdo as questdes
politico-sociais que se encontram nessa sociedade, fazendo com que o leitor extraia de
suas leituras aspectos positivos e negativos que ndo seriam percebidos pelo individuo

caracterizado apenas como alfabetizado. Magda Soares diz que

Tornar-se letrado traz, também, consequéncias linguisticas: alguns
estudos tém mostrado que o letrado fala de forma diferente do iletrado
e do analfabeto; por exemplo: pesquisas que caracterizam a lingua oral
de adultos antes de serem alfabetizados e a compararam com a lingua
oral que usavam depois de alfabetizados concluiram que, ap6s
aprender a ler e a escrever, esses adultos passaram a falar de forma
diferente, evidenciando que o convivio com a lingua escrita teve como
consequéncias mudangas no uso da lingua oral, nas estruturas
linguisticas e no vocabulério... Enfim: a hipoGtese é que aprender a ler
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e a escrever e, além disso, fazer uso da leitura e da escrita
transformam o individuo, levam o individuo a um outro estado ou
condi¢do sob varios aspectos: social, cultural, cognitivo, linguistico,
entre outros. (SOARES, 1995, p. 37-38)

Ademais, conhecer o conceito de multiletramentos se faz necesséario, ja que vai
muito além do conceito de ‘letramento’, pois o “multi” inclui, além de relagdes culturais
da populacdo, muitas modalidades presentes nos géneros textuais que podem ser
estudados e explorados na préatica de leitura do discente. Esses letramentos tornam-se
multiletramentos devido as novas TIC'’s, que estimularam a criacdo e producao de novos
géneros multimodais. Para Roxane Rojo (2012, p. 13),

Diferente do conceito de letramentos (mdltiplos), que ndo faz sendo
apontar para a multiplicidade e variedade das praticas letradas,
valorizadas ou ndo nas sociedades em geral, o conceito de
multiletramentos — é bom enfatizar — aponta para dois tipos
especificos e importantes de multiplicidade presentes em nossas
sociedades, principalmente urbanas, na contemporaneidade: a
multiplicidade cultural das populag¢Ges e a multiplicidade semidtica de
constituicdo dos textos por meio dos quais ela se informa e se
comunica.

Os multiletramentos traz para a sala de aula a necessidade de estudar e analisar
0s géneros textuais distintos e em varios veiculos. A ideia central é relacionar o uso das
tecnologias a gama de textos que passam a existir, estimulando os discentes a utilizar
esses géneros presentes nas midias para melhorar seu desempenho escolar aprimorando
sua leitura.

Todo individuo carrega consigo uma bagagem social e cultural que €
desconhecida pelo outro, pois apenas em uma troca de informac@es é possivel conhecer
e saber do outro o que Ihe configura e convém. Com isso, o professor tem um papel
significativo na vida do aluno porque deve mediar o conhecimento adquirido por ele,
além de estimular e influenciar em sua vida. Nada melhor do que dividir e estudar as
leituras feitas em sala de aula ou fora dela junto aos alunos. Em outras palavras, “[...] ao
lermos um texto, qualquer texto, colocamos em acdo todo nosso sistema de valores,
crencas e atitudes que refletem o grupo social em que se deu nossa socializagéo

primaria, isto ¢, o grupo social em que fomos criados.” (KLEIMAN, 1996, p. 10)
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As produgdes humanas, mesmo que parecam desconexas, estdo em constante
relacdo. Essas produgdes sdo construidas através do tecer cultural, uma enorme rede de
inter-relacfes formadas pelos individuos. Pode-se dizer que toda producdo humana é
fruto do reconstruir, ou seja, faz parte de uma grande relagdo intertextual. “O espago da
cultura €, pois, intertextual. Essa ideia ndo implica harmonia como caracteristica
definidora da cultura, mesmo porque nao existe um, mas varios grupos culturais dentro
de uma mesma sociedade” (PAULINO; WALTY; ZILDA, 1997, p. 12).

Pode-se dizer que toda leitura € intertextual, ja que, ao ler um texto, sdo
estabelecidas associacdes com outro texto. Essas associacdes sdo livres e diretas,
engendradas inconscientemente, independentemente da intencdo do autor e/ou leitor.
Assim, as leituras sdo realizadas de varias maneiras e dependerdo da vivéncia e
experiéncia de cada leitor. Koch (2008) afirma que a intertextualidade “stricto senso”

acontece quando

[...] em um texto, esta inserido outro texto (intertexto) anteriormente
produzido, que faz parte da memoria social de uma coletividade ou da
memoria discursiva [...] dos interlocutores. Isto é, em se tratando de
intertextualidade stricto sensu, é necessario que o texto remeta a
outros textos ou fragmentos de textos efetivamente produzidos, com 0s
quais estabelece algum tipo de relacdo. (KOCH, 2008, p. 17)

A intertextualidade pode aparecer de varias formas, assim como a
interdiscursividade que se trata da presenca de outros discursos num unico discurso.
Todo discurso é proferido no bojo de um interdiscurso, pois todo discurso esta

impregnado de algo que ja foi dito. Para Charaudeau e Maingueneau, o interdiscurso é

[...] um conjunto de discursos [...] que mantém relagdes de delimitagéo
reciproca uns com os outros. Assim, para Courtine (1981: 54), o
interdiscurso € “uma articulagdo contraditéria de formagdes
discursivas que se referem a formagdes ideoldgicas antagbnicas”.
(CHARAUDEAU; MAINGUENEAU, 2014, p. 286)

Fiorin (2011, p. 32), em Dialogismo, Polifonia e Intertextualidade, nos
apresenta a intertextualidade como um processo de (re)construgédo de sentidos. O autor
afirma que a interdiscursividade “[...] € o processo em que se incorporam percursos
tematicos e/ou percursos figurativos, temas e/ou figuras de um discurso em outro”.
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Ainda afirma que ha duas formas de interdiscursividade, por citacdo e alusdo. A citacao
diz respeito a repeticdo de ideias, ou seja, percursos tematicos ou figurativos. Ja a aluséo
acontece quando “[...] se incorporam temas e/ou figuras de um discurso que vai servir
de contexto (unidade maior) para a compreensdo do que foi incorporado”. (FIORIN,
2011, p. 34).

N&o s6 em textos verbais, mas também em textos visuais e verbo-visuais ha a
presenca de todos esses mecanismos para compreensdo e interpretacdo, por isso, €
necessario que sejam percebidos na producdo de sentido, e é a respeito da relacdo de

textos verbais, visuais e verbo-visuais que a proxima se¢do ird debrucar seus estudos.

A relagéo palavra e imagem

O sentido na leitura esta ligado a varios procedimentos e processos interativos.
Assim como dao sentido aos textos verbais, essas relaces e interacBes dao também
sentido aos textos visuais e verbo-visuais. E preciso aprender a interpretar imagens,
buscar as significacdes que sdo trazidas por elas.

Em relacdo a leitura de imagens, Santaella (2012) afirma que ha uma
necessidade de se investir no letramento imagético, pois a sociedade atual ndo valoriza
nem ensina a leitura de imagens e elas estdo no nosso cotidiano ha muito tempo. Barthes
(1990) ja nos alertava para uma espécie de alfabetismo imagético uma vez que a leitura
das imagens ja ndo era tdo estudada décadas atrds. O autor ja apresentava alguns

questionamentos acerca disso, vejamos:

Para encontrar imagens sem palavras, serd, talvez, necessario remontar
a sociedades parcialmente analfabetas, isto €, uma espécie de estado
pictogréafico da imagem; na verdade, desde o aparecimento do livro, a
vinculagdo texto-imagem é frequente, ligacdo que parece ter sido
pouco estudada do ponto de vista estrutural; qual é a estrutura
significante da “ilustra¢do”? A imagem duplica certas informagfes do
texto, por um fendmeno de redundancia, ou é o texto que acrescenta a
imagem uma informacdo inédita? (BARTHES, 1990, p. 31-32)

Santaella (2012), bebendo em fontes barthianas, esclarece que, em textos

verbo-visuais, palavras e imagens estabelecem variados tipos de relacdo. Estas relagdes
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podem ser sintaticas, semanticas ou pragmaticas. Neste artigo, sera dada énfase as
relagOes semanticas, pois séo as utilizadas na pesquisa.

As relagdes semanticas entre palavras e imagens podem ser, de acordo com
Santaella (2012, p. 112-117), de quatro tipos: de dominancia, quando a imagem ¢é
superior a informacéo da parcela verbal do texto, com isso 0 domina, tendo em vista que
é mais informativa do que ele; de redundancia, quando a imagem ndo acrescenta
nenhuma informacdo relevante ao texto, ou seja, apenas repete 0 que 0 outro texto
afirma; de complementaridade, quando parte verbal e parte visual se complementam
trazendo unidade de sentido ao texto, assim possuem a mesma importancia para leitura e
interpretacdo dele; e de discrepancia ou contradi¢do, quando texto e imagem nada tém a
ver um com o outro, ocorrendo uma combinacéo equivocada entre 0s textos.

Fundamentada, especificamente, nas relaces semanticas propostas por
Santaella (2012), propfe-se, nesta pesquisa, outra apresentacdo de trés das quatro
vinculagdes indicadas pela autora; sdo elas dominancia, redundancia e discrepancia.
Salienta-se que a relacdo de complementaridade esta de acordo com que pretende o
estudo, por isso, nao foi reapresentada. Tendo em vista que essas relacdes apresentadas
estdo, aparentemente, ligadas ao que é explicito, sera apresentada uma proposta acerca
também do que esta implicito nos conjuntos de texto, considerando que a significacdo e
o sentido da leitura se ddo também pelos conhecimentos prévios de todo individuo, além
da “ativagdo” dos imaginarios sociodiscursivos para sua leitura e interpretagao.

Considera-se, aqui, que a relacdo de dominancia vai ocorrer ndo apenas pelo
género do texto, mas também pelo veiculo ao qual o género esteja vinculado. Santaella
(2012) afirma que, no caso das pinturas, o texto visual é dominante, pois (o visual) é
mais informativo que a parcela verbal presente nesse género — nesse caso, o titulo ou
determinada legenda acerca do texto visual.

Em contrapartida, se esse género de texto estiver alocado em um livro didatico
de Lingua Portuguesa, por exemplo, em que ndo apareca o titulo ou a “legenda” do
texto, a leitura poderia ficar prejudicada; entretanto, o texto pintura pode estar ancorado
por informacdes verbais norteadas nas paginas em que se encontra ou proximas a ele,
assim o leitor podera inferir, por meio de implicitos, 0os conhecimentos prévios e

imaginarios sociodiscursivos que trardo relacbes complementares ao explicito para que
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o “incompreendido” seja interpretado. Diante disso, a relacdo ¢ dominante nao porque o
texto visual € mais informativo, mas por estar mais evidente.

J& a relacdo de redundancia, é somente redundante em casos com ilustracdes
que acompanham os textos verbais. No caso de imagens e fotografias, a redundancia
ocorre como uma espécie de “mostracdo” de objetos de discurso? indispensaveis ao
texto verbal e podem, como afirma Regina Gomes (2008), em determinados contextos,
complementar, ironizar ou negar o dito pelo verbal de “forma redundante”.

A discrepancia, apresentada por Santaella (2012), ocorre no conjunto de textos
em relacdo ao que esta explicito, como afirma a autora ao utilizar o exemplo de René
Magritte (1898-1967 apud SANATELLA, 2012, p.116) “Isto ndo ¢ um cachimbo”, em
que a imagem contradiz o verbal; apesar disso, implicitamente, ocorre uma espécie de
ironia intencional para fazer com que o leitor se obrigue a encontrar um significado ou
fazer uma relacdo com o que Vvé. Logo, implicitamente, esta relacdo ndo € tdo
discrepante assim, ja que busca um sentido no todo textual através da coesdo “virtual”
que sucede da interpretagdo do conjunto de textos. “Em seu esforco para compreender a
mensagem presumida entre o texto e a imagem, o observador pode descobrir sentidos
surpreendente naquilo que, a primeira vista, parecia discrepante”. (SANTAELLA, 2012,
p. 116).

Dessa forma, por meio das relacdes estabelecidas entre palavra e imagem, é
possivel classificar, analisar e interpretar os géneros textuais que apresentam parcela

verbal e parcela visual ou 0s que apresentam texto verbal e texto visual.

O modo de organizacao descritivo e as estratégias referenciais

Os modos de organizacdo do discurso sdo os organizadores das finalidades
discursivas do ato de comunicagdo. Para Charaudeau (2014, p.74), “[...] cada um desses
modos propde, a0 mesmo tempo: uma organizacdo do “mundo referencial”’, o que
resulta em logicas de construcdo desses mundos (descritiva, narrativa, argumentativa); e

uma organizagdo de sua “encenac¢do” (descritiva, narrativa, argumentativa)”.

2 Os objetos de discurso sio os referentes de que falamos para designar as coisas do mundo.
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Nesta pesquisa, sera dada énfase apenas ao modo de organizacdo do discurso
descritivo, pois seus conceitos e funcionalidades se relacionam aos elementos
referenciais que auxiliam na producdo de efeitos de sentidos no texto através da
caracterizacdo, nomeacdo e localizacdo dos seres e objetos presentes tanto no texto
verbal como no visual.

Descrever é objetivar o mundo a partir do ponto de vista de quem o observa; a
descricdo € responsavel pela nomeacéo, localizagdo e qualificacdo de seres e objetos. O
ato de descrever encontra-se presente em Vvarios géneros textuais, pois a medida que
caracterizamos uma personagem e a nomeamos, estamos, de certo, descrevendo-a.

O Modo descritivo compfe-se sob uma construgcdo que apresenta trés
componentes autdbnomos e indissociaveis. Sao eles: nomear, localizar-situar e qualificar.
Todo processo descritivo estard ligado a esses componentes, pois sdo eles que déo
unidade de sentido a construcao descritiva.

Nomear é dar existéncia a qualquer ser ou coisa. E a partir dessa nomeagao que
0S seres e objetos sdo diferenciados e passam a existir significativamente no mundo em
que habitam. Ao descrever nomeando, 0 sujeito recorta 0 mundo sob seu ponto de vista,

fazendo o recorte necessario a sua leitura.

Nomear é dar existéncia a um ser (qualquer que seja a sua classe
semantica) atraves de um dupla operacgdo: perceber uma diferenca na
continuidade do universo e simultaneamente relacionar essa diferencga
a uma semelhanca, o que constitui o principio da classificacdo.
(CHARAUDEAU, 2014, p. 112-113)

Localizar-Situar é determinar o lugar e o espago ocupado por um individuo ou
objeto que esteja sendo narrado por um sujeito qualquer. Esse componente contribui
para dar a unidade de sentido necesséaria a um texto. E através das atribuicbes sobre
tempo e espaco que sujeitos destinatarios podem construir mentalmente seus proprios

espacos a partir do que leem. Para Charaudeau (2014, p. 113),

Localizar-Situar é determinar o lugar que um ser ocupa no espago e no
tempo e, por um efeito de retorno, atribuir caracteristicas a este ser na
medida em que ele depende, para sua existéncia, para sua fungéo, ou
seja, para a sua razédo de ser, de sua posicao espaco-temporal.
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Qualificar diz respeito ao “como” o sujeito enunciador enxerga o mundo,
atribuindo caracteristicas a seres e objetos a partir de seu ponto de vista. E uma forma
de referenciar o mundo em que habita e auxiliar o sujeito destinatario a direcionar sua
leitura para onde e como o enunciador deseja. Assim, as qualificagdes marcam, também,

personagens e induzem a respeito do que deve ser pensado sobre eles.

Qualificar, portanto, assim como nomear, é reduzir a infinidade do
mundo, construindo classes e subclasses de seres. Mas enquanto a
denominacdo estrutura 0 mundo de maneira ndo orientada, em
“constelagdo de seres”, a qualificag@o atribui um sentido particular a
esses seres, e isso de maneira mais ou menos objetiva.
(CHARAUDEAU, 2014, p. 115-116)

A partir dos componentes do modo de organizacao descritivo apresentados que
poderemos estabelecer as relacdes intertextuais entre texto visual, verbal ou verbo-
visual. E por meio, também, destes componentes que se pode introduzir, manter e
desfocalizar objetos de discurso para o encadeamento progressivo do texto, bem como
para sua producao de sentido.

A referenciacdo, como afirma Lopes (2005, p. 185), € um mecanismo
linguistico que participa da atividade interativa que € realizada por meio de préaticas
discursivas, sociais e culturais. E através do processo referencial que um texto se
(des)envolve em variados contextos discursivos, construindo sentidos multiplos através
da apresentacdo de objetos de discursos que representam o mundo.

Logo, a referéncia diz respeito ao que é efetuado pelos sujeitos da linguagem
na intera¢ao comunicativa no desenrolar do discurso e, “[...] todo discurso constréi uma
representacdo que opera com uma memoria compartilhada, “publicamente” alimentada
pelo proprio discurso [...]” (Koch, 2003 p. 80). Assim, podemos admitir que os objetos
de discurso sao dindmicos, podem ser incluidos, retomados e modificados para alterar a
producéo de sentido desejada.

No sentido de construcdo e reconstrucdo do discurso, Ingedore Koch
(2003/2010) afirma que a progressao referencial implica trés operacbes bésicas que
estdo envolvidas na construcdo do texto, seguindo os principios de referenciacdo. Séo
elas: ativacdo/introducéo (quando um referente textual que ainda ndo foi mencionado é

introduzido no texto); reativacdo/retomada (quando um referente j& mencionado no
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texto é reativado) e a de-ativacdo/desfocalizacdo (quando um novo referente é
introduzido ao texto e passa a ocupar a posi¢édo focal).

E pertinente relacionar ao modo de organizac&o descritivo o conceito acerca da
referenciacdo, tendo em vista que os elementos sdo componentes indissociaveis na
construcdo da tessitura textual, j& que juntos contribuem na producéo de significacdo do
texto e permitem qualificar, introduzir, nomear, manter e desfocalizar os objetos de

discurso.

Andlise

Os exemplos analisados estdo enquadrados nas relagdes semanticas
apresentada por Santaella (2012) conforme a proposta de pesquisa. Busca-se
compreender quais relacdes se estabelecem nesses conjuntos de textos, além de verificar
se essas relagdes ocorrem de forma implicita ou explicita.

O livro didatico Portugués Linguagens (CEREJA; MAGALHAES, 2012)
apresenta, em sua primeira unidade, um conjunto de textos motivacionais sobre valores.
Ao lado esquerdo da pagina, encontra-se um texto verbal de Marina Colasanti (2005)
intitulado Nunca se perguntou, que expde a vida de uma pessoa do género feminino —
como se comprova no trecho: “Porque vivia sozinha” - que faz todos os dias a mesma
coisa: acredita libertar um animal, mas nunca quis saber se isso que fazia era bom para
ele. Do lado direito, hd um texto visual em gue se encontra a presenca de uma moca

observando um lago de uma ponte, como se pode ver no conjunto de textos a seguir:
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- - - - - UNIDADE @

Valores

Figura 1 — Conjunto de textos para abertura de unidade. (CEREJA; MAGALHAES, 2012, p. 10)

A relacdo entre os textos é bem abstrata, pois € preciso que se resgatem
conhecimentos prévios sobre a tematica para que se possa inferir e interpretar a partir do
texto verbal o tema presente na unidade e, depois, perceba-se a relagdo de ancoragem do
texto visual com o texto verbal (ao apresentar uma pessoa do sexo feminino que
possivelmente estaria observando a tartaruga que acabara de soltar).

O tema “valores” ancora o sentido implicito produzido no texto verbal, ja que o
enunciado apresenta uma sequéncia de atividades vividas diariamente pela personagem
e que poderia ser interpretada apenas pelo fato de estar sozinha e ndo ter muito que
fazer, por isso acabava “tentando” salvar tartarugas todos os dias. Entretanto, o texto
verbal fala a respeito de quais importancias tém as atividades que vivenciamos no dia a
dia, que elas podem se diferir na sociedade, como, por exemplo, na passagem que diz:
“la toda semana deixar seu dinheiro na palida mao do peixeiro chinés e caminhava até o
rio sentindo estremecer as nadadeiras para entregé-las ao Hudson e acredita-la livre”.

O texto visual estabelece uma relagdo seméantica de redundancia complementar

(GOMES, 2008) com a personagem do texto verbal, pois a imagem remete
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implicitamente a menina/mulher de quem o verbal fala, com isso ha também um
destacabilidade através da mostracdo sobre quem poderia estar libertando as tartarugas
todos os dias.

O conjunto de textos a seguir encontra-se na colecdo didatica Portugués
Arariba Plus (2014), organizado pela Editora Moderna sob a supervisdo de Monica
Franco Jacinto. A obra apresenta, em sua segunda unidade, em péginas conjugadas,
quatro imagens extraidas dos filmes 1984, Matrix reloaded, Eu, robé e Jogos vorazes.
Acima e a esquerda das imagens, encontra-se o titulo da unidade — “Num futuro nao tio
distante...”, do lado esquerdo, encontra-se o tema “ficcao cientifica” e dois enunciados
que, possivelmente, ajudariam os alunos a refletirem sobre os textos. Acima e a direita,
encontra-se um boxe explicativo que elenca os contetdos que serdo explorados ao longo
da secdo e, também a direita, ha outro boxe explicativo, mas esse trata das imagens

apresentadas que, vale ressaltar, estdo numeradas de um a quatro.
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UNIDADE

NUM FUTURO NAO
TAO DISTANTE..

Tema: ficcdo cientifica.

ESTUDO DAS IMAGENS

. Asimagens exibidas aqui sdo ce-
nas de filmes, Compartilhe o que
sabe sobre eles com s colegas.

0 futuro apresentado nessas
historias nao é promissor, Leia 0
hoxe Saiba mais e explique: 0 pes-
simismo seria a dnica explicagdo
para esses enredos? Lembre-se: ¢
importante escutar com atencao e
expressar-se com clareza.

€m foco nesta unidade

= 0 conto de ficcdo cientifica

= A construcio da verossimithanca e do sus-
pense

= Dragdes coordenadas

= Conjuncdes coordenativas

= Ortoépia e prosodia

= Producao: continuagdo de uma narrativa de
ficdo cientifica

m—

Livros que viraram filmes
Em 1949, George Orwell es-
creveu 1984, ficcdo em que
o Grande Irm3o (personagem
que deu arigem a expressdo
“Big Brother”) mantém toda a
populago sob cruel vigilancia.
Isaac Asimov publicou em
1950 o conto “Eu, 10b8", que
questionava os limites entre
o homem e a maquina em um
futuro que se passa em 2035.
Em 2008, Suzanne Collins
publicau fogos vorazes, histd-
ria em que um grupo pequenc
de pessoas controla e explora
s cidad3os em um futuro ndo
determinado.
No filme Matrix, um progra-
mador descobre Que vive em
| um futuro pés-catastrofe nu-
clear e que todos sdo manti-
dos em uma espéciede sonho e
controlados por computadores.
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Figura 2 — imagens de abertura de unidade. (JACINTO, 2014, p. 42-43)

Nessa abertura de unidade, o conjunto de textos se encontra em uma relacdo
paratextual, ja que as imagens estdo ancoradas as explicacbes que se encontram em
volta delas, assim como ao titulo e a sua tematica, tendo em vista que sdo esses
elementos que contribuem para estimular a relagdo interdiscursiva existente — ficgao
cientifica, futuro, tecnologia — e auxiliar nas possiveis indagaces trazidas pelos alunos,
baseados em seus conhecimentos extratextuais e imaginarios sociodiscursivos.

Assim, de forma implicita, o conjunto de textos estabelece uma relacéo
complementar, pois, para que se possa compreender, de fato, a significacdo dos textos, é
preciso que se infira uma relacdo de sincronizacdo entre eles, por exemplo. Além de
“mostrar” o que estd escrito no titulo, as imagens mostram as “evolucdes cientificas”
através da cronologia em que os filmes foram lancados, seguindo a numeracgéo de cada
imagem. Logo, a interpretacdo dos textos esta condicionada a leitura dos paratextos

presentes nas duas paginas.
Algumas Consideracdes

As relacdes estabelecidas entre os conjuntos de textos vdo muito além do que esta
explicito, é preciso inferir e relacionar seus conteddos aos conhecimentos do mundo
para que se possa interpreta-los. Em livros didaticos, as relacdes entre esses conjuntos
de textos dependem das inferéncias, fazendo com que os discentes possam levar para
dentro das salas de aula seus conhecimentos prévios e, mediados por um professor,

possam atribuir as significacdes necessarias ao sentido desses conjuntos textuais.
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