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Introducéo

As questdes relacionadas a Libras no Brasil sdo muitos recentes. A Lei 10.436,
que ficou conhecida como a Lei de Libras e oficializou a lingua de sinais como oficial
no Brasil para a comunidade surda ndo completou quinze anos ainda. Dessa forma,
compreende-se que os estudos e elaboragdes sobre os desdobramentos desse ato que
entendemos como um acontecimento discursivo (ACHARD, 1999) ainda sdo muito
recentes.

A fim de entender como os sentidos de Libras estdo sendo construidos,
buscamos analisar a referida Lei como também as ementas da disciplina Libras nas
licenciaturas da Universidade do Estado do Rio de Janeiro. Nossa escolha pela UERJ se
da ja que minha formacdo na licenciatura foi nessa universidade e, portanto, além de ter
mais acesso aos documentos, tenho maior compreensdo do fluxograma instituido, pois o
vivenciei. Assim, baseamo-nos em uma perspectiva discursiva da linguagem apoiando-
nos na Analise do Discurso de base enunciativa (MAINGUENEAU, 2011) em que o
interdiscurso € a base em que o0s enunciados se constroem e no entendimento de

curriculo como um processo discursivo que constitui e é constituido pela cultura.

Pressupostos Teodricos

Operamos, neste trabalho, com o0s pressupostos tedricos apresentados pela

Analise do Discurso francesa de base enunciativa e trazemos como principal articulador
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dos conceitos Maingueneau, mais precisamente, as discussoes levantadas em Génese do
Discurso (2011). O termo discurso tem ganhado popularidade e pode ser encontrado seu
uso em inumeras correntes tedricas, porém, nem sempre se referindo a um mesmo
significado. Com isso, ao servir para nomear situacoes e elementos tao diversos, acaba
por sofrer um processo de esvaziamento de significagdo. Maingueneau (2008) propbe
trabalhar com o conceito de "pratica discursiva” ao invés de discurso e a define como a
soma entre os textos e a comunidade discursiva produzida por eles. Dessa forma, nédo se
pode dissociar o discurso (ou pratica discursiva) de quem a produz e, entender que, ao
mesmo tempo, o discurso acaba por produzir a comunidade discursiva, estabelecendo
uma relacdo circular e constante.

Por comunidade discursiva, tem-se uma compreensdo abrangente, pois ndo se
trata de um grupo de pessoas que produziram ou receberam determinado texto, mas o
grupo que apenas se reconhece como tal a partir da existéncia de tal discurso. Ainda que
a ideia abstrata de um determinado grupo ja exista, estes sG se constituem como
comunidade discursiva a partir do momento que produzem enunciados. O fato de que
um grupo nunca tenha se reunido fisicamente para discutir qualquer tipo de producgéo ou
texto ndo é relevante, pois os discursos circulam de maneira fluida e os atravessamentos
de outros discursos afetam a comunidade como um todo. Para trabalhar com o material
de andlise deste trabalho, considera-se que, diante do(s) discurso(s) presente(s) na lei e
nas ementas forma(m) uma comunidade especifica que, por sua vez, produz mais textos
que dialogam com esse(s) discurso(s). Assim, s6 é possivel afirmar que existe um
discurso em torno das ementas, pois existe uma comunidade discursiva que gira em
torno desse enunciado e que produz sentidos diversos. Ao tentar delimitar uma
comunidade discursiva, tenta-se capturar um instantaneo, estatizar algo que é dinamico
e fluido. As comunidades discursivas se formam tantas vezes quantos enunciados sdo
produzidos por seus integrantes. Dessa forma, entende-se que alguns dos integrantes
dessa comunidade discursiva produtora e produzida pelo material de analise deste
trabalho sdo professores universitarios, os académicos que estudam o tema, os alunos
que fazem as disciplinas, a comunidade surda etc.

Entenderemos aqui essas praticas discursivas também como interdiscursos, pois
qualquer enunciado ja estd atravessado por outros. Ao pensar no discurso como “uma
dispersdo de textos, cujo modo de inscri¢do historica permite definir como um espaco
de regularidades definidas” (MAINGUENEAU, 2011, p. 15), vemos o interdiscurso o
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espaco no qual essa dispersdo de textos circula e se entrecruza. Dessa forma, na logica
do primado do interdiscurso proposto pelo autor, ja olhamos para um enunciado atentos
aos multiplos que o compdem buscando marcas linguisticas que possam ancora-los em
préaticas discursivas variadas e identificaveis. Para tal, buscamos o que o autor chama de
“uma coeréncia global que integra multiplas dimensdes” (2011, p. 18).

Buscamos também, como pressupostos tedricos desse trabalho a discussao
curricular ja que as ementas fazem parte da construcdo do que se constitui como um
curriculo de formacao docente. Articulamos essa discussdo com o conceito de cultura ja
que entendemos que ndo € possivel dissociar curriculo de cultura. A discusséo sobre a
cultura ndo estd primordialmente situada no campo do curriculo, sendo nos estudos
antropoldgicos, no entanto, seus sentidos sdo de grande importancia para pensar as
questBes que se colocam nesta tese. Esse tema é fertil e amplamente abordado por
autores do ambito curricular (CANDAU, 2000; ALVES, 2011; LOPES & MACEDO,
2011; FREITAS, 2011).

Um pensador que vem influenciando as discussdes sobre cultura é Hall (1997) e

que a define como

um dos elementos mais dindmicos — e mais imprevisiveis — da
mudanca historica no novo milénio. Ndo deve nos surpreender, entéo,
gue as lutas pelo poder sejam, crescentemente, simbdlicas e
discursivas, ao invés de tomar, simplesmente, uma forma fisica e
compulsiva, e que as proprias politicas assumam progressivamente a
feicao de uma “politica cultural” (HALL, 1997, p.20).

Dessa forma, opera-se com a ideia da cultura como um conceito dindmico e ao
qual se atribuem inameros significados frutos de lutas discursivas. De acordo com
Freitas (2011), h& uma polarizacdo aparente nos sentidos desse termo sendo
apresentadas ora como patrimdnio universal ora como praticas culturais cotidianas em
contextos singulares. Ambos 0s entendimentos ndo sdo os almejadas neste trabalho. A
partir de uma perspectiva discursiva, acredita-se que a prépria ideia de cultura parte da
fixacdo de conceitos, ideias e esteredtipos que se homogeneizam segundo um processo
de disputa de sentidos e contextos especificos.

Portanto, os curriculos também s&o elementos que fazem parte dessas producées
discursivas e contribuem para a fixagcdo de um conceito de cultura e para a fixagéo de

determinadas culturas. No caso das leis e ementas, objetos de pesquisa neste trabalho, os
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enunciados produzidos por eles tratam de reafirmar ou silenciar algumas ideias de
cultura, ou seja, fixar identidades que, nada mais sédo que fic¢bes, realidades fabricadas
e tornadas possiveis através de discursos. Sob essa oOtica, Appadurai (2001) afirma que:
“as culturas sdo meros estancamentos artificiais dos fluxos, uma espécie de fotografia
que paralisa e nomeia o que ¢ puro movimento” (APPADURALI, 2001 apud LOPES &
MACEDO, 2011). A forma como uma ementa trata a questdo da Libras, por exemplo, é
uma maneira que ele produz discursos e fixa/produz valores culturais. As universidades,
como locais de contribuicdo de formacdo para o trabalho desempenham, portanto, um
papel importante na constitui¢do desse sujeito cultural que chegara ao final do percurso
curricular.

Sob esse aspecto, a cultura ndo é prévia ao curriculo ou a ementa e esse a
perpetuaria, a reproduziria ou a negaria, mas sim o curriculo estd na propria corrente
discursiva que produz sentidos que irdo constituir sentidos do que seja cultura e como
ela estd disposta e dividida em uma dita sociedade. Assim, o curriculo nao reflete a
cultura, mas ajuda a institui-la. Pensa-se, portanto, ndo mais em cultura, porém em
fluxos culturais, movimentos discursivos que produzem sentidos todo o tempo a fim de
estabelecer 0 que esse conceito enuncia. Porém, esse € um movimento constante e

complexo e, com isso, impossivel de ser totalmente estabelecido e apreendido.

A lei de Libras

Ao tentar fazer um histérico da educacdo de surdos no Brasil, corremos 0 risco
de qualquer tentativa equivalente: cair na armadilha da sucessdo l6gica e linear de fatos.
Porém, ainda que tentemos esbocar uma trajetéria, ressaltamos que a linearidade se da
apenas para fins de explicacdo e operamos com as consequéncias da ideia de que ha
sobreposicao caotica e inapreensivel de entendimentos da educacédo de surdos no pais.

Na Antiguidade os surdos eram excluidos da vida em coletividade e eram vistos
como pessoas castigadas pelos deuses. Em seguida, desse periodo até o século XV o
surdo era considerado incapaz de aprender. J& a partir do seéculo XVI inicia-se a
preocupacdo com a educacdo dos surdos. Na Espanha, por exemplo, o monge Pedro
Ponce de Leon cria uma metodologia, recorrendo a datilologia, escrita e oralizagdo
(GOLDBERG, 1997). No século XVIII surge a filosofia oralista, que defende o ensino
da lingua oral e a rejeicdo a lingua de sinal. Essa filosofia é legitimada em 1880, ano em
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que foi realizado, em Mil&o, o Congresso Internacional de Educadores de Surdos. Nesse
evento foi proibido o uso das linguas de sinais pelo mundo. Essa mentalidade
predominou até a segunda metade do século XX, ou seja, quase cem anos em que as
linguas de sinais eram proibidas de serem ensinadas ou sequer usadas privilegiando
sempre a lingua oral como Unica possibilidade de uso. Em 1986 ganha destaque a
Comunicacdo Total com o uso de diferentes codigos: lingua de sinais, datilologia,
portugués sinalizado. Embora esse método ainda defenda o ensino da lingua oral, traz
de volta as linguas de sinais.

Um marco para a Libras e a educacéo de surdos no Brasil foi quando em 2002
foi sancionada a lei 10.436 em que se reconhece a lingua de sinais como “meio legal de

comunicagdo e expressdo”. Segue o texto da lei:

LEI N° 10.436, DE 24 DE ABRIL DE 2002.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso
Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° E reconhecida como meio legal de comunicagéo e expressio a
Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressao a
ela associados.

Paragrafo unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras
a forma de comunicagéo e expressdo, em que o sistema lingistico de
natureza visual-motora, com estrutura gramatical prépria, constituem
um sistema linglistico de transmissdo de idéias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil.

Art. 2° Deve ser garantido, por parte do poder plblico em geral e
empresas  concessiondrias  de  servigos  publicos,  formas
institucionalizadas de apoiar o uso e difusdo da Lingua Brasileira de
Sinais - Libras como meio de comunicacdo objetiva e de utilizacdo
corrente das comunidades surdas do Brasil.

Art. 3% As instituicOes pablicas e empresas concessionarias de servigos
publicos de assisténcia a salde devem garantir atendimento e
tratamento adequado aos portadores de deficiéncia auditiva, de acordo
com as normas legais em vigor.

Art. 4°0O sistema educacional federal e os sistemas educacionais
estaduais, municipais e do Distrito Federal devem garantir a inclusdo
nos cursos de formacdo de Educacéo Especial, de Fonoaudiologia e de
Magistério, em seus niveis médio e superior, do ensino da Lingua
Brasileira de Sinais - Libras, como parte integrante dos Parametros
Curriculares Nacionais - PCNs, conforme legislacdo vigente.
Paragrafo Unico. A Lingua Brasileira de Sinais - Libras ndo podera
substituir a modalidade escrita da lingua portuguesa.

Art. 50 Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacéo.
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Brasilia, 24 de abril de 2002; 1810 da Independéncia e 1140 da
Republica.

FERNANDO HENRIQUE CARDOSO

Paulo Renato Souza

(BRASIL, 2002)

Destacamos no paragrafo Unico do artigo primeiro o trecho que diz que a Libras
¢ “forma de comunicagdo e expressao” e que ¢ um sistema linguistico de “transmissao
de ideias e fatos”. Como conclusdo, o paragrafo texto atribui essas fun¢des da Libras a
“oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil”. Ressaltamos, primeiro, o
destaque dado a exterioridade da lingua em relacdo ao individuo. Em nenhum momento
atrela-se a questdo linguistica a propria formacdo do individuo, no entanto, ao final do
paragrafo restringe-se a comunidade surda essa forma de comunicar-se. Operando em
uma logica de ruptura e segmentacdo entre surdos e ouvintes (ainda que ndo estejam
ditos, se fazem presentes) pode-se inferir que a Libras é propriedade dos surdos e que
ndo cabe aos ouvintes comunicar-se nela. Uma ideia de integracdo entre surdos e
ouvintes em que a comunicacgdo se da em Libras € abandonada pelo texto da lei. Vemos,
portanto a Libras subjugada a uma posicao de nicho linguistico e que o reconhecimento
legal legitima essa posicao.

Tal posicdo que levantamos é reforcada pelo paragrafo unico do artigo quarto
em que se atesta que a Lingua Brasileira de Sinais ndo podera substituir a modalidade
escrita da lingua portuguesa. Portanto, a lingua portuguesa segue na sua posicao de
lingua primeira e primordial enquanto a Libras deve ser um adendo, algo que sera
produzido e levado a comunidade surda a partir da lingua portuguesa, como uma
traducdo ou interpretacdo, nunca como uma criacdo prépria da Libras.

Nos demais artigos, a lei procura enumerar garantias da Libras para a
comunidade surda em 6rgdos publicos e tratamento adequado aos surdos. Destacamos
ainda, no artigo quarto quando se obriga que cursos de formacdo de Educacdo Especial,
de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus niveis médio e superior, do ensino da
Libras, como parte integrante dos PCNSs.

Por conta dessa obrigatoriedade do ensino de Libras nos cursos de licenciatura
que trataremos mais a seguir neste trabalho das ementas da UERJ no que diz respeito a

essa disciplina dentro do fluxograma de alguns cursos.
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O género ementa

A palavra ementa, assim como curriculo, também deriva do latim, neste caso do
plural neutro de ementum, do verbo eminiscor que significa “anotagdo”, “apontamento,
coisa que precisa ser lembrada” (FONSECA, 2012). Em rela¢do ao seu uso, podemos
encontrar duas areas mais comuns, nas quais o termo é apontado: o juridico e o
académico.

Na area juridica, a ementa ¢ definida como “a parte do preambulo que sintetiza o
contetdo da lei, a fim de permitir, de modo imediato, o conhecimento da matéria
legislada, devendo guardar estreita correlacdo com a ideia central do texto, bem assim
como o art 1° proposto”. (BRASIL, 2012). Ao ler essa definicio podemos depreender
uma ideia de sintese, ou seja, um resumo de um conteddo mais extenso, para, nesse
caso, acelerar o reconhecimento do assunto tratado.

No ambito académico, que nos interessa mais especificamente neste trabalho,
define-se ementa como “uma descrig¢do discursiva que resume o conteudo conceitual ou
conceitual / procedimental de uma disciplina”. (PUCRS, 2012). Esta descri¢do guarda,
também, a ideia de memoria e resumo na qual uma sintese é feita de maneira sistematica
a fim de consulta posterior. Vale ressaltar que ndo foram encontradas defini¢cdes que
contivessem os elementos constituintes de uma ementa, apenas sua acepcdo geral e
algumas diretrizes para formular esse tipo de documento.

Dessa forma, percebemos que, em comum, desde a origem da palavra até as
aplicacdes encontradas aqui, ha o conceito de resgate de uma memdria a fim de registra-
la e resumo de alguma ideia previamente existente. A partir dessa busca inicial pelo
termo, podemos concluir que o conceito ainda ndo € explorado com detalhes e defini-lo
como um género do discurso demanda uma analise prévia dos documentos que estamos
em contato para construir nosso discurso acerca do tema.

No que tange a sua organizagdo composicional encontramos que “os topicos
essenciais da matéria sdo apresentados sob a forma de frases nominais (frases sem
verbo); N&o é necessario que os topicos sejam elencados em itens (um embaixo do
outro): a redacao ¢ continua.” (PUCRS, 2012).

Ainda que compreendamos que o género discursivo ementa descreve o que deve
ser dado em uma disciplina por um professor, questionamos que 0 agente dessa acao, o

enunciador desse discurso, sejam professores. Retomamos, nesse momento, o carater
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oficial e burocratico da ementa, ou seja, ela representa uma instituicdo na qual se
constitui uma rede intensa e heterogénea de vozes. Dessa forma, o verbo nominalizado
nesse contexto ndo provoca tanto uma retomada de algo que ja foi realizado, sendo um
efeito de ndo-sujeito para o enunciado que legitima uma voz mais genérica e impessoal,

a da instituicdo. Em relacéo ao paciente da acdo, 0 mesmo ocorre.

As ementas da UERJ

Dentro dos cursos de licenciatura da UERJ, a disciplina de Libras é oferecida
pelo Departamento de Estudos da Linguagem que, por sua vez, pertence ao Instituto de
Letras. No entanto, licenciaturas de diversos outros institutos cursam essa disciplina.
Vale ressaltar que a lei mencionada neste trabalho j& venceu seu prazo de aplicagdo, ou
seja, todas as licenciaturas deveriam contar com a disciplina Libras dentro do seu
fluxograma.

Apds uma andlise rapida, pudemos verificar que em alguns cursos a lei esta
sendo cumprida como Geografia, Ciéncias Bioldgicas, Educacéo Fisica pois a disciplina
é obrigatdria dentro do curso, mas em outros, a lei ndo estad em vigor ainda como € o
caso das proprias licenciaturas em Letras, instituto pelo qual a disciplina é oferecida,
além de Matematica, Ciéncias Sociais dentre outros.

No formulério da disciplina de LIBRAS | informa-se que a disciplina é
“Obrigatdria para os cursos de licenciatura”, porém essa informa¢do ndo se confirma
nos fluxogramas de algumas licenciaturas. Ja a disciplina de LIBRAS Il é eletiva
universal para qualquer curso. Ambas contam com trinta horas, contam dois créditos e
compdem o eixo de disciplinas tedricas das licenciaturas das quais fazem parte.

Como a Lei 10.436 ndo diz em que termos a lingua de sinais deveria entrar no
curriculo de cada universidade e licenciatura, ficou a cargo de cada institui¢do inclui-la
a sua maneira, com a carga horaria que julgasse necessaria, contendo, em sua ementa o
que também julgasse relevante para a formacdo docente.

A seguir, a ementa que corresponde a disciplina de LIBRAS I:

LIBRAS I: As linguas de sinais/ As linguas orais-auditivas e as linguas viso-espaciais. Nogoes
bésicas de LIBRAS a partir de temas transversais e situacfes comunicativas (fonologia,
morfologia, sintexe): Formacdo de palavras; construcdo de sentencas simples. LIBRAS em
pratica: producéo de didlogos.
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Ha apenas verbos nominais nessa ementa, conforme vimos que €é caracteristica
do género, causando um efeito aqui de apagamento do agente das acGes. Portanto,
apaga-se a ideia de quem ira formar as palavras ou construir as sentencas. Também é
importante ressaltar que ha uma preocupacgdo com uma descri¢do formal da Libras como
sua fonologia, morfologia e sintaxe. H4 uma aspiracdo de ensinar aspectos formais da
lingua juntamente com a producéo textual. Ha o objetivo que o aluno produza dialogo
em Libras.

Com isso, questionamos o que objetiva essa disciplina dentro da situacdo em que
se encontra. H& pretensdo que o professor interaja com algum aluno surdo? Ha a
intencdo que o professor produza material para esse aluno?

Ressaltamos a vinculagdo do ensino de Libras com o ensino dos temas
transversais, estabelecendo um vinculo evidente entre a lingua 1 dos alunos surdos com
possibilidades de caminhos para a sua formacao.

Por ultimo, destacamos a comparacdo entre a lingua de sinais (viso-espacial) e as
linguas orais, marcando um atravessamento que tambem identificamos na lei de
constante inter-relacdo entre as duas linguas. Um surdo, por exemplo, que faca essa
disciplina, ndo esta contemplado nesse topico.

Agora, vamos a ementa de LIBRAS 11, disciplina que o aluno cursa apenas se

quiser:

LIBRAS I1: Processo de formag&o de sinais em Libras. Nogdes gramaticais em Libras fundadas
em praticas comunicativas: tipos de verbo, marca de concordancia nimero-pessoal, verbos e
classificadores (marcadores de concordancia) a partir de temas transversais. Narracdo e discurso
sustentado.

Enquanto a disciplina de LIBRAS | ndo possui pré-requisito, a LIBRAS |1 exige
que o aluno tenha feito LIBRAS | para cursa-la.

Podemos constatar uma continuacao da disciplina anterior ainda com um esforgo
de descricéo linguistica com fins comunicativos. Vemos elementos formais da lingua de
sinais elencados para que sejam vistos pelo grupo daquela disciplina. Mais uma vez
também os temas transversais cumprem o papel de associar a descricdo linguistica a sala

de aula.
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Ao entender lingua como formacéo identitaria e cultural, conforme discutimos
anteriormente, percebemos um silenciamento de aspectos culturais da prépria Libras e
0s processos de identificacdo do sujeito usuario da Libras e como isso pode influenciar
seu processo de aprendizagem em sala de aula nas diversas disciplinas.

Na direcdo de que curriculo e cultura caminham juntos, podemos dizer que se
cria, a partir dessas ementas, uma cultura de descricao linguistica da Libras dissociada

de qualquer aspecto de formacéo de individuo e processos de subjetivacao.

Conclusodes

A partir do que foi discutido neste trabalho podemos concluir que os sentidos da
Libras dentro da Lei 10.436 e das ementas da UERJ se constituem em uma relagcdo com
as linguas orais, mais especificamente, a lingua portuguesa. Na lei, inclusive, podemos
ver ainda um processo de subjugacdo da Libras que ficaria em segundo plano e restrita
aos surdos, mas sem perder o protagonismo da lingua portuguesa.

Ademais, pudemos também concluir que em ambos os documentos (lei e
ementas) a Libras ndo é tratada como uma lingua que constitui sujeito, que traz consigo
aspectos culturais e identitarios, mas mais como um sistema de regras gque, uma vez

descrita ou aprendidas, servem para “expressao e comunicagao”.
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