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Introducao

Ao refletir sobre o ensino de linguas estrangeiras nas escolas de Ensino
Fundamental e Médio, pesquisadores e professores ponderam sobre questdes como
curriculo, metodologia de ensino, materiais didaticos e, sobretudo, a concep¢do de
lingua transmitida por essas escolas. Entretanto, além dessas questdes, a interagdo com
os estudantes em sala de aula nos apresenta outras, também importantes e que, por
serem tao recorrentes, nao podem ser ignoradas. A experiéncia docente na rede publica
de ensino nos mostra 0 quanto o racismo € 0 sexismo estdo presentes nos discursos e
atitudes dos alunos, fato que nos leva a pensar sobre como nossa prética pode ou nao
contribuir com a reproducao de preconceitos e o silenciamento de minorias.

Melo (2015), ao analisar de que forma é abordada a temaética racial na aula de
inglés, afirma que quando se foca o ensino de linguas apenas na transmissao do codigo:

textos que tratam de género, raca, sexualidade, classe social e
deficiéncias, vivenciadas cotidianamente nas institui¢des de ensino,
sdo apagados, silenciados e/ou usados para reforcar o ensino da
estrutura e/ou habilidades e também naturalizar discursos
hegemonicos e estereotipados de raca sem contestd-los. (MELO,
2015, p.71)

As temadticas citadas pela autora fazem parte dos temas transversais (a
discussdo racial, especificamente, se relacionaria ao tema transversal denominado
“pluralidade cultural”) que, segundo os Pardmetros Curriculares Nacionais para o

Ensino Fundamental (BRASIL, 1998) devem compor os curriculos das diversas
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disciplinas, ja que permitem que os alunos fagcam uma reflexdo sobre importantes
questdes sociais que contribuirdo com sua formacao cidada.

Além dos temas transversais apresentados pelos PCNs, a Lei n. 10.639 do ano
de 2003, ao outorgar, no pardgrafo segundo, que “os conteddos referentes a Historia e
Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar”
(BRASIL, 2003), permite que reflitamos e nos questionemos sobre como € possivel
levar esta questdo para a aula de lingua estrangeira.

No texto sobre principios e critérios de avaliacdo dos livros de lingua
estrangeira do Programa Nacional do livro didatico para o ano de 2017 afirma-se que:

Através da aprendizagem de uma lingua estrangeira, o estudante
torna-se sensivel a compreensdo e a expressao de si e de outros. Esse
tipo de experiéncia requer do estudante a reflexdo sobre a diferenca,
sobre outros modos de ser e de viver, linguisticos e culturais,
preparando-se  para enfrentar e problematizar esteredtipos,
preconceitos e todo tipo de discriminagdo (BRASIL, 2016).

Nesse sentido, algumas perguntas impulsionaram a elaboracdo do presente
estudo. Como professores e professoras da escola publica lidam com a questdo racial no
ensino de espanhol como lingua estrangeira (E/LE)? De que maneira os livros didaticos
do idioma contribuem com a discussdo desta temdtica? Para responder estas questdes,
serd necessario refletir sobre a crenga dos docentes acerca do papel do ensino de lingua
espanhola na escola publica. A partir da identificacio desta crenga, serd possivel
perceber se existe ou ndo espaco para a inclusdo da discussdo racial nestas aulas.

Considerando a lingua um poderoso fator de producdo e reprodugdo de préticas
racistas e a linguagem como parte intrinseca ao nosso processo de elaboragcdo e
representacdo do mundo, € relevante analisar como as préticas linguageiras podem
construir ou desconstruir representacdes dissimétricas do mundo e da vida social
(ZOLIN-VESZ, 2016). Assim, o professor e o livro diddtico podem ser instrumentos de
reproducdo dos discursos racistas que circulam socialmente, mas também podem ser
ferramentas de contestacao destes discursos.

Destarte, este trabalho se torna relevante, visto que proporcionaremos uma
reflexdo sobre o lugar da discussdo racial na aula de espanhol e sobre como a ideia de
raca se constroi social, cultural e historicamente por meio da linguagem, e somente
através dela poderad ser reconstruida e preenchida por sentidos outros, que possibilitem a

valorizag¢ao do negro na sociedade.
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Além disso, a discussdo poderd ser pertinente para outras linguas estrangeiras,
principalmente a lingua inglesa, que € disciplina obrigatdria no curriculo dos Ensinos
Fundamental e Médio das redes publicas do pais.

Neste artigo, trataremos de dois conceitos norteadores da pesquisa: o conceito
de crenca relacionado ao ensino-aprendizagem de linguas e o conceito de raca. Ambos

serdo explicitados nas sec¢des a seguir.

Crenca sobre ensino-aprendizagem de linguas

O conceito de crenga é pertinente a este estudo ja que se faz necessério
entender como os professores de lingua espanhola percebem seu trabalho. Dependendo
do que acreditam ser relevante e da concepcao de lingua que oriente sua pratica docente,
poderemos identificar se ha espacgo para a discussdo da temdtica racial em suas aulas ou
ndo. No preficio do livro de Zolin-Vesz (2013, p.11), Barcelos afirma que “a
importancia das crengas estd relacionada com sua influéncia na abordagem de ensinar
do professor e na abordagem de aprender do aluno, além de estar relacionada também
com fatores de motivacao, emoc¢des e identidade de alunos e professores”.

As crengas serdo vistas, nesta pesquisa, a partir de uma perspectiva
sociopolitica, ja que, de acordo com Zolin-Vesz (2013), elas ndo sdo neutras e revelam
mais do que opinides pessoais € emogdes. Assim, as crencas devem ser analisadas
dentro dos contextos micro € macro nos quais se produzem, pois sdo, também, produto
dos discursos que circulam nesses contextos.

Zolin-vesz (IBID), em sua pesquisa sobre crencas relacionadas ao ensino-
aprendizagem de espanhol, identificou que para muitos pais, diretores e professores, ndo
€ possivel aprender uma lingua estrangeira na escola publica. Segundo ele:

A demarcacdo de lugares definidos para a (ndo) aprendizagem de
linguas estrangeiras parece reproduzir um modelo injusto de sociedade
em que apenas aqueles que possuem determinadas condi¢des
financeiras podem aprender (a falar) e/ou se aperfeigoar em cursos de
idiomas, contribuindo assim, para a manutencdo e a reproducdo do
status quo e da estratificacio social (ZOLIN-VESZ, 2013, p. 38).

Da mesma forma, € possivel pensar que para aqueles docentes cuja visdo de
lingua se pauta na simples transmissao do cédigo, discussdes relacionadas a género ou

raca, por exemplo, poderao servir, no maximo, como ferramentas para acessar a lingua e
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identificar suas regras. Tal atitude também contribuiria para a reproducao e manutencao
do status quo e da estratificagcao social, conforme citado anteriormente.

Por outro lado, existe também a possibilidade de que os professores queiram
trabalhar a questdo racial, porém nao possuam uma formac¢do adequada que lhes permita
abordar o tema com seguranga e responsabilidade. Nesse sentido, os livros didaticos
podem ser um importante material para que os temas transversais sejam, efetivamente,
assunto nas aulas, ja que um dos critérios para sua aprovacao no Programa Nacional do
Livro didético é que haja:

Manifestagdes em linguagem verbal, ndo verbal e verbo-visual que
favorecam o acesso a diversidade cultural, social, étnica, etdria e de
género manifestada na lingua estrangeira, de modo a garantir a
compreensdo de que essa diversidade € inerente a constitui¢ao de uma
lingua e das comunidades que nela se expressam (BRASIL, 2016).

Destarte, pretendemos analisar, também, como sa@o trabalhadas as unidades dos
livros didaticos (aprovados no Programa Nacional do Livro didatico, 2017) onde a
questdo racial aparece. Mais uma vez, a crenca de professoras e professores afetard a
abordagem e as atitudes tomadas por elas e eles durante estas aulas destas unidades
tematicas.

Veremos, na se¢do seguinte, uma breve explanacdo sobre o conceito de raca
defendido nesta pesquisa. E importante ressaltar que a andlise da abordagem racial nos
livros de espanhol aprovados no PNLD (2017) sera parte relevante do trabalho. Nesse
momento, tal andlise serd feita a partir do conceito de representagdo social que é
entendida como:“modos de pensar compartilhados pelos diferentes grupos, e que
medeiam a interagdo dos sujeitos sociais com a realidade, com os objetos e com os fatos
sociais que a compdem” (SILVA; DIAS, PIMENTA, 2014). Entretanto,esta

discussaondo sera abordada neste artigo, pois ainda encontra-se em fase inicial.

Reflexao sobre o conceito de raca

E preciso deixar claro que o conceito de raca abordado nesta pesquisa tem um
viés social, e ndo biologico. De acordo com Mbembe (2014, p. 26) “a raca nao existe
enquanto fato natural fisico, antropoldgico ou genético. A raga nao passa de uma fic¢ao
util”. Assim, apesar de ndo existirem racas, este conceito permitiu e ainda permite a

reproducdoda representacdo das populagdes ndo europeias como inferiores e, no
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passado, serviu para justificar o desenvolvimento de politicas eugenistas em diversos
paises.

Quijano (2005) afirma que o conceito de raga, surgido a partir da colonizagao
europeia, produziu novas identidades sociais (indios, negros, mesticos), assim como
redefiniu outras (a prépria identidade europeia, por exemplo). E, como as relagdes
sociais comecaram a se estabelecer de acordo com as relagdes hierarquicas de
dominacdo, as “ragas” dominadas acabaram por carregar o estigma da inferioridade.

Ao longo da historia, houve tentativas de justificar cientificamente a existéncia
dessas diferentes ragas (biologizacdo da raga no século XIX) e a superioridade de uma
(branca) sobre outras (negra, indigena), e, ainda que tais estudos tenham sido refutados,
as consequéncias nefastas destas teorias racistas podem ser vistas até os dias atuais em
que € possivel perceber a reafirmacao destes valores perpetrados no periodo colonial.

A importancia de analisar como sdo representadas as racas nos livros didaticos
consiste em compreender como a colonialidade afeta nossa forma de ser e estar no
mundo. Neste sentido, para que se supere e se construa uma compreensdo de mundo
mais abrangente e justa, faz-se necessdrio questionar esses discursos para, entdo,
derruba-los.

Quijano (2010, p.84) afirma que a colonialidade “é um dos elementos
constitutivos e especificos do padrao mundial do poder capitalista”. Segundo ele, o que
sustenta esta visao colonial de mundo é, justamente, a “imposi¢do de uma classificacdo
racial/étnica da populacdo” mundial como base no padrdo de poder existente.

Na mesma linha de raciocinio, Santos (2010, p.31) declara que “o pensamento
moderno ocidental ¢ um pensamento abissal”, jd& que impossibilita a copresenca dos
conhecimentos produzidos no norte (sociedades metropolitanas) e no sul (territérios
coloniais). De acordo com este conceito, o pensamento do norte (eurocéntrico)
predomina porque “esgota o campo da realidade relevante”. Assim, tal realidade
inviabiliza tantas outras existentes, fazendo com que além dela, haja ‘“apenas
inexisténcia, invisibilidade e auséncia nao dialética”.

Por isso, é importante analisar os diversos campos onde as racas sao
representadas, e refletir sobre tais representacdes nos livros diddticos € uma forma de
contribuir com a constru¢cdo de novos sentidos que permitam a descolonizag¢dao de nossa

forma de pensar, agir e estar no mundo.
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Consideracoes Finais

No presente artigo, procuramos apresentar brevemente dois conceitos
norteadores da pesquisa de doutorado que estd em processo de elaboragdo: o conceito de
crencga e o de raga. Pretendemos, com este trabalho, reforcar a importancia da discussao
racial também nas aulas de lingua estrangeira das escolas publicas.

Neste momento da pesquisa, o foco € o levantamento de referéncias que
embasem teoricamente os assuntos abordados. Os passos seguintes se centrardo na
andlise da representa¢do das ragas nos livros didéticos de lingua espanhola aprovados no
PNLD (2017). Posteriormente, acontecerdo as entrevistas com professores de lingua
espanhola da Rede Municipal de educacao de Niterdi e, finalmente, uma pesquisa
etnografica de acompanhamento das aulas de alguns dos professores entrevistados, com
o objetivo de acompanhar como se d4 a abordagem da temaética racial apresentada nos

livros didaticos.
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